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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar os regndtgoreliminares de uma pesquisa sobre a
apropriacéo de alguns conceitos de lingua portagueEsn destaque para a mediagdo didatica realizelda
professora formadora, durante a realizacéo de uso e formag&o continuada para professoras pedsgogs
escolas da rede publica, em Barra do Gargas/MTroDlgma da pesquisa consistia em: A teoria hisiéric
cultural pode contribuir para que os professoratagegos se apropriem, de forma teorica, dos casceie
Texto e Géneros Textuais? O objetivo principal iidssem analisar as contribuicdes da teoria hisigrultural

na apropriacao dos conceitos de Texto e Génerasidisxde forma tedrica, pelos professores pedagqge
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. [)stivos especificos se delinearam como: investagar
conhecimentos das professoras em relacdo aos tamndei Texto e Géneros Textuais; acompanhar o ggoce
de apropriacdo dos conceitos pelas professoraliara@aconstrucdo dos conceitos pelas professorasnentar
uma reflexdo sobre a importancia da mediacdo eghnizacdo didatica do professor no processo dacers
aprendizagem. Fez-se uso da metodologia qualitatida diferentes procedimentos, tais como: a obgéors
(por meio de descricédo e reflexdo), a entrevistaiestruturada e a andlise da producéo dos panieipajue
permitiram avaliar a organizacdo do ensino e a @j@gdo dos conceitos por parte das pedagogas. A
organizagdo do ensino foi norteada pela abordagebdrico-cultural, de Vygotsky e a teoria do ensino
desenvolvimental, de Davidov. Os resultados revedanmportancia dessa organizacdo de ensino para a
aprendizagem das professoras pedagogas e mostempodem se apropriar, teoricamente, dos conce#os d
Texto e Géneros Textuais e, com isso, desenvolpemsamento tedrico para utiliza-lo em situacéesretas

da vida.
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Introducao

Este artigo tem como objetivo apresentar os regndtpreliminares de uma pesquisa
sobre a apropriagdo dos conceitos de Texto e GEnbBegtuais, com destaque para a
mediacao didatica realizada pela professora fornaadiurante a realizacdo de um curso de
formagao continuada para as professoras pedagagasitam no ensino fundamental da rede
publica de Barra do Gargas - MT.

Nos ultimos anos a formacao inicial e continuadapd&Eessores tem sido uma

constante nas discussdes que acontecem em digetsoss relacionados a educacéo escolar.
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Do ponto de vista de politicas publicas, a formag@atinuada de professores tem
seu amparo legal na Lei de Diretrizes e Bases decd€do Nacional Brasileira- LDB n°
9394/96-, ao regulamentar o que determinava a (Dwigdb Federal de 1988, instituindo a
necessidade da inclusdo, nos estatutos e planosameira do magistério publico, o
aperfeicoamento profissional continuado, inclugrreservico, na carga horaria do professor.

Nas ultimas décadas, atuamos como professora forma@ Lingua Portuguesa no
Centro de Formacédo e Atualizacdo dos Profissiotaig&ducacdo Basica - CEFAPRO - de
Barra do Garcas/MT, que tem a fungdo de mediarmaagdo continuada dos professores, da
rede publica, em exercicio.

Tanto a formacéo inicial quanto a continuada € @sgndivel para a melhoria da
qualidade social da educacédo. Para isso, € neicegséro profissional da educacao continue
seu processo formativo, por meio de autoformac@oneacoes coletivas, a fim de que possa
se atualizar e refletir sobre os desafios envoleendrocesso de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Prada diz que: “Ser educador € edagaermanentemente, pois o
processo educativo ndo se fecha, € continuo” (PRAIDO7, p.2)Assim, entendemos que,
enquanto professora, precisamos participar de grag@oestudo e pesquisa a fim de nos
constituirmos formadores de formadores. Desde 2@dZ&mos parte de dois grupos de
estudos e pesquisds:Abordagem histérico-cultural de Vygotsky e as conibuicfes para
a educacdo com o objetivo de estudar autores da abordagertoriois-cultural e,
principalmente, da teoria do ensino desenvolvimeptra elaborar possibilidades de
organizacdo do ensino que contribua para o desemaito do pensamento teérico dos
estudantes. Dentre os autores que se dedicam &uw eessenvolvimental destacam-se:
Davidov (1982, 1988), Hedegaard (1999), Engrest®d®2) Chaiklin (1999), entre outros
gue dizem que as praticas de ensino tém desengpb@sicamente, 0 pensamento empirico
dos estudantes, importantes, mas insuficientes pémamacao do pensamento tedrico e; 2.
Lingua e gramatica: desafios e possibilidades de ®no, em que também refletiamos sobre
os desafios do ensino da Lingua Portuguesa narspataneidade, ancorando-nos nas teorias
de Bakhtin (2003), Rojo (2000), Antunes (2009), ddachi (2008), Geraldi (1984), BRASIL
(1998). No decorrer dos estudos tinhamos que ealbon planejamento na perspectiva da
psicologia historico-cultural e da pedagogia histicritica com os conceitos estruturantes da
lingua presentes nas teorias estudadas. Os dpiesgde estudos ocorriam em parceria com a
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT - Cangmu#é\raguaia — e cadastrados junto

ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientiéidacnologico - CNPQ.



Desses estudos, surgiu a necessidade de realizar formac¢do, em Lingua
portuguesa, para professoras pedagogas, pois cuidg@ssas, em diferentes momentos — no
projeto Sala de Educadpmos encontros de Formacdo Continuada, nas visitasscolas,
entre outros —; declarativas como: “Os alunos rélzers ler e interpretar”; “Os alunos
escrevem errado”; “Eu ndo sei como ensinar gramatics anos iniciais”; “Os alunos
apresentam dificuldades para produzir um textafsadirio”.

Diante dessas falas, comecamos a nos perguntaproisssoras tém clareza dos
conceitos fundamentais para o ensino da linguarnaeQual o procedimento utilizado pelas
professoras em suas aulas? Como trabalhar conofesgoras para que ensinem 0s conceitos
tedricos em detrimento de definicdes empiricas?

Tais questbes foram importantes para buscarmosspose para a seguinte
problematica: A teoria historico-cultural e, magpecificamente, o ensino desenvolvimental
pode contribuir, na formacao continuada, para guprafessoras pedagogas que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental da rede puldEd®arra do Garcas se apropriem dos
conceitos de Texto e de Géneros Textuais?

O objetivo principal consistiu em analisar as contribui¢cdes teloria historico-
cultural na apropriacdo dos conceitos de Texto ee®S Textuais, pelos professores
pedagogos que atuam nos anos iniciais do ensirdafoental. J& os objetivos especificos
foram: investigar os conhecimentos das professenmasrelacdo aos conceitos de Texto e
Géneros Textuais; acompanhar o processo de ap@pr@os conceitos pelas professoras;
avaliar a construcdo dos conceitos pelas professerarefletir sobre a importancia da
mediacao do professor e da organizacao didatigaot®sso de ensino e aprendizagem.

Para desenvolver o ensino de conceitos, buscanmorientos nos principios da
teoria historico-cultural e do ensino desenvolvitakpor entendermos que esses referenciais
permitem modificar uma pratica de ensino empirioa ge limita ao dado aparente e que
dificulta uma maior compreenséao das transformacées, movimentos, da totalidade, das
contradi¢des, das variaveis proprias da formac&acdnceitos cientificos e imprescindiveis a
formag&o do pensamento tedrico.

A metodologia utilizada nesse estudo foi a qualatjue, segundo Liudke e André
(1986), se caracteriza por possibilitar um contdi@to do pesquisador com 0 objeto

pesquisado. Além disso, permite uma descricdo nusaalas pessoas, dos acontecimentos,

4 O Projeto Sala de Educador, implementado pelo CEEARem por principal objetivo fortalecer a

escola comdocus de formagdo continuada, por meio da organizagagrdegos de estudos que priorizem o
comprometimento do coletivo da escola com a medhaii qualidade social da educacéo.



das situagbes e dos materiais obtidos no decasreuro. Nessa perspectiva, utilizamos dos
procedimentos da observacdo e da entrevista semiigatla. A observacdo proporcionou
uma ampla variedade de descobertas, de percemEespresentacdes, de sentimentos e de
aprendizagens a respeito dos objetos de investigag&entrevista semiestruturada “[...]
favoreceu ndo sO6 a descricdo dos fendmenos soamds, também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade [..]”. (TRIVINOS829p. 152). Assim, a entrevista
possibilitou conhecer o perfil das professorasyeles algumas crencas relacionadas aos
conceitos estudados e uma melhor compreensaogtoicsidos, dos valores e das opinides a
respeito de situacdes e vivéncias da pratica decemh relagcdo ao ensino da lingua
portuguesa. Por fim, para analisar o desenvolvimeddt pensamento das professoras
pedagogas utilizamos as producdes textuais escitastivas e individuais, as quais
permitiram perceber os avangos, 0s equivocos, rfasties e tentativas para se apropriarem
dos conceitos.

O curso de formacéo foi realizado nas dependédo@EFAPRO, de marco a maio
de 2013, com um grupo de 11 professoras. O plaes@nda formacao foi elaborado em
duas unidades, uma para cada conceito, sendoatkstipara o desenvolvimento dos estudos
45h e 30min presenciais e 09h e 30min a distapaia, fins de leitura e atividades de escrita
individual. O total de encontros foi 13, com a déd@@de 03h e 30min cada um.

Ao organizar o ensino foram pensadas seis acoev@onas operacdes e tarefas para
auxiliar na apropriacdo e reproducdo de cada cncedbnforme proposto por Davidov,
partindo do geral para o particular, do coletiveapaindividual e do abstrato para o concreto.

Fundamentacéo tedrica

Durante décadas, a concep¢do de linguagem eragaed®s estudos gramaticais
seriam aqueles que desenvolveriam a técnica de dalde escrever bem. Foi com essa
concepcao que a maioria dos professores se camss&m terem muita consciéncia de que a
postura educacional do professor estava intimaniigaiga a uma concepcao de linguagem.

Nesse sentido, Geraldi (1984) propde, basicamdrds, modos de conceber a
linguagem: como expressdo do pensamento, comanmstto de comunicacao e como forma
de interacdo. Essas trés concepc¢des corresponde@s asrrentes dos estudos linguisticos: a
gramatica tradicional, o estruturalismo e o tramsfiionalismo e a linguistica da

enunciacao.



Apenas na década de 80 os estudos linguisticd3rasil, tendem a caminhar para a
linguistica da enunciacdo, ou seja, a linguagemeneida como uma forma de interagéo.
Nessa concepcéo,papel da escola consiste em trabalhar com adioral e escrita, em uso,
oportunizando ao estudante conhecer e produziradegl linguisticas significativas, numa
determinada situacdo de interagdo social. Diargsodia forma de ensino mecanicista que
apenas repassa e reproduz o conhecimento se cnt&@ssa concepgao.

Conceber a linguagem como forma de interacdo signéntendé-la como um
trabalho coletivo, portanto em sua natureza sositica. Nesse sentido, a lingua deixa de
ser apenas um conjunto de signos ou de frases titarmamas define-se como

Um fendmeno social, como uma pratica de atuacacaitita, dependente da
cultura de seus usuarios, no sentido mais ampfmbara. Assim, a lingua
assume um caréater politico, um carater historic@oeiocultural, que
ultrapassa em muito o conjunto de suas determisaipdernas, ainda que
consistentes e sistematicas. (ANTUNES, 2009, p.21)

Assim, a lingua tem sido vista como interacdo sesdnanifesta num conjunto de
diferentes discursos. Para Bakhtin (2003), os mdéadizerde cada individuo sdo realizados
a partir das possibilidades oferecidas pela lingusd podem se concretizar por meio dos
géneros do discurso.

Segundo os PCNs (1998), os géneros do discursanteseobjeto de ensinouma
vez que se concretizam nos textamidades de ensinoque circulam na sociedade. Nessa
linha de pensamento, a pesquisa se desenvolvewss@essupostos tedricos de Bakhtin
(2003), Rojo (2000), Antunes (2009), Marcuschi @Q00Geraldi (1984) e outros que
concebem a linguagem como forma de interacéo.

Entendemos que o dominio da gramética, de formames; prépria do pensamento
empirico contribui pouco para a formacdo do penstomiorico que requer o dominio de
conceitos cientificos. O conceito é o elementouastal do pensamento. Porém, para muitas
professoras de lingua materna os conceitos basion®) Lingua, Texto, Géneros Textuais e
Géneros do Discurso estdo aquém dos seus conhéoindm lingua. E recente e complexo
para muitos professores realizar o trabalho deisendh lingua em seu funcionamento, uma
vez que, por muito tempo, a escola privilegiou eirem da gramatica descontextualizada e
aprendida de forma empirica.

Selecionamos, para o curso de formagéao, os cosckitdexto e Géneros Textuais, por
entendermos serem basilares no processo de enapeeredizagem da Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, Petroni, referindo-se ao profedsor,Para o ensino da leitura e da escrita, sdo



condi¢cdes essenciais a esse profissional, alémodbecimento gramatical, o dominio de,
pelo menos, nogdes como texto, discurso, génesosrgdivos, e da concepcéao de lingua(gem)
como interacdo” (PETRONI, 2011, p. 32).

Desenvolver a consciéncia e o pensamento teérispuadessores implica reflexao,
andlise e planejamento. Nesse processo de ap@pridgs conceitos linguisticos, cabe
estudar os processos e mecanismos de construcimltegie dao significado ao texto,
realizando analise da lingua na sua totalidadeneagticoes.

Aliado a isso, 0 ensino da lingua materna, bem conde outras disciplinas, tem
priorizado o que Davidov (1988) pontua como um rensggmpirico, o que dificilmente
contribui para desenvolver o pensamento teéricbcdmpreensao nos remete aos estudos de

Vygotsky quando diz que:

O método tradicional [...] lida com o produto aa#tada formacdo de
conceitos, negligenciando a dindmica e o desermaehio do processo em
si. Ao invés de trazer a tona, por investigacaemspmento da crianca, esse
método frequentemente suscita uma mera reprodugaoondhecimento
verbal, de definicbes ja prontas, fornecidas a irpadb exterior.
(VYGOTSKY, 1993, p. 65)

A impressao inicial € a de que o educando aprendeanceito transmitido pelo
professor, mas, na realidade, apenas memorizouniaoznte, repete palavras vazias de
significado e, em consequéncia, isso faz poucadsepara sua vida.

Segundo Vygotsky (1993), o conceito € um processdiado, de investimento
particular, no qual o palavra/signo desempenhadudiretiva, conduzindo as operacdes

mentais e controlando o curso das mesmas. Assim,

A formacéo de conceitos é o resultado de uma atigccomplexa, em que
todas as func¢des béasicas tomam parte. [...] paréuiicientes sem o uso do
signo, como 0 meio pelo qual conduzimos as nospasagdes mentais,
controlamos o seu curso e as canalizamos em ditesadlucdo do problema
que enfrentamos. (VYGOTSKY, 1993, p.50)

Para Davidov (1988) o pensamento tedrico se desengaando o sujeito deixa de
operar com representacoes e passa a operar coreitosnd&Estes, formados por meio da
atividade mental que permitem reproduzir o objetmalizado e o sistema de suas relagdes.
“Ter um conceito sobre um ou outro objeto signifgaber reproduzir mentalmente seu
conteudo, construi-lo. A acdo de formacao e tramsfodo do objeto mental constitui o ato de

sua compreensio e explicacdo, o descobrimentcadesséncia’. (DAVIDOV, 1988, p. 126).



Dessa forma, entendemos que a analise, a sintesgc®cinio sao primordiais para
desenvolver o pensamento tedrico e a formacdo deeitos, desde 0s primeiros anos
escolares.

Na tentativa de encontrar alternativas que cordribpara uma aprendizagem mais
significativa dos conceitos de Linguagem, coifexto e Géneros Textuais buscamos nos
fundamentos da teoria historico-cultural e na #eodo ensino desenvolvimental os
conhecimentos necessarios para tracar uma propestansino que tem como principal
objetivo o desenvolvimento cognitivo. Neste sentiDavidov diz que “[...] a escola deve
ensinar os alunos a pensar, quer dizer, desenvatseamente neles os fundamentos do
pensamento contemporaneo para o0 qual é necessgaioizar um ensino que impulsione o
desenvolvimento” (DAVIDOV, 1988, p.3).

Para Marx a atividade, trabalho, é a categoriaragenb materialismo historico-
dialético e é ela que permite a abstracdo tedrctmdl a pratica humana universal, que tem
um carater socio-histérico. A partir disso, 0s Qkigos soviéticos elegem o conceito de
atividade como um dos principios centrais no estddodesenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores. Para desenvolver essaddgriaz-se necessario uma organizacdo da
atividade de aprendizagem que, segundo Davidoe, fdeer com que o desejo desencadeie a
necessidade de aprender, seguida de uma sequétatiaadformada por acdes, operacoes e
tarefas. As acdes relacionam-se aos objetivos gueferem ao aspecto intencional - acdes
mentais necessarias a solucdo de determinada &itpagblema - e operacional - de
realizacdo das operacdes. Essas operagles referaossprocedimentos e as tarefas que
dependem das condi¢cles — espirituais e maten@s-sua execucao.

Em relacdo as acbes de aprendizagem, Davidov (IB88)gue seis etapas que o
professor deve seguir para organizar o ensino: ttasformacgéo dos dados da tarefa a fim
de revelar a relacdo universal do objeto estudadé criacdo de um modelo das relacdes
gerais levantadas previamente, sob forma mategpnafica ou literal. Esses modelos podem
ser maquetes, icnografias, textos, equacédo algeldentre outros; 3. A transformacdo do
modelo, com vistas a estudar as propriedades setré&s ao objeto; 4. A construcdo de um
sistema de problemas/tarefas especificas que pedemesolvidos mediante a aplicagdo de
um procedimento geral; 5. O controle da realizad@®acdes anteriores e; 6. A avaliacado da
aquisicao do procedimento geral como resultadmblg®o da tarefa de aprendizagem dada.

Nesse sentido, a realizacdo dessas acdes podaraetetzada como investigacoes

que os participantes concretizam a partir da méadiatidatica. Ao completar as acdes,



operacoes e tarefas os aprendizes se apropriamodositos de estabelecer relacbes e de

compreender o processo de transformacéo que envaleceito.

Desafios e avancos: da teoria a pratica

No curso de formacdo continuada para as profesgmedagogas planejamos
desenvolver, em 13 encontros de 3h e 30 min., Bs etapas apontadas por Davidov
(estruturada em acdes, operagOes e tarefas) pa&aagjuparticipantes se apropriassem
teoricamente de cada conceito. O tempo estimada patla operacdo, algumas vezes,
precisou ser prorrogado, em funcéo de discussGes&o deveriam ser interrompidas, pelo
enriquecimento que traziam para a compreensaojdtoastudado.

Nesse sentido, optamos por incentivar a reflexaofesiacao entre os sujeitos e o
objeto de conhecimento e a busca de respostasdpaemvolver as acbes mentais ao se
apropriarem do conceito, em detrimento de cumprirrigido cronograma de conteudos a
serem ensinados. A cada socializagéo das acO&sadsa, era evidenciada a necessidade de
estudar outros conceitos que estavam interligades@nceitos previamente elencados. Essa
necessidade nos levou a replanejar e incluir oseitms de lingua, linguagem verbal e nédo
verbal, coesdo, coeréncia e intertextualidade grasedimentos de sintese e resumo, sem 0s
quais seria dificil prosseguir com as acdes, opesae tarefas planejadas.

Alguns desafios se estabeleceram em relacdo a imagdn do ensino
desenvolvimental, tais como:

- O tempo definido para o desenvolvimento de camzato foi reformulado e,
ainda assim, foi insuficiente para o estudo doseibms, pois 0S sujeitos requerem tempos
diferentes para o desenvolvimento cognitivo. Aléissal, a aprendizagem € um processo e
cada sujeito aprende de um jeito e com ritmo pojprina vez que as necessidades e motivos
de cada um dependem de suas motivacdes e estipandoaprender. Assim, entendemos que
as PP tinham o desejo e necessidade de aprendesenisa necessario um tempo maior para
algumas se apropriarem dos conceitos.

-Em relacdo ao material, foi preciso nos debrugdires os livros e artigos para
produzir textos que contemplassem o nuclear de caieeito a ser apreendido. Além disso,
foi preciso selecionar videos, imagens, musicase enitros para compor as operagdes de

cada uma das acdes para que as PP pudessem seapasgpconceitos.

- A partir dessa pagina estaremos utilizandgla §P para nos referirmos a professoras pedagogas.



- O replanejamento das acdes era uma constante, vemague dependia das
necessidades de aprendizagem das PP. Para isqweeisb muita atencdo para observar,
ouvir as discussfes que ocorriam nos pequenos gYrei@dentar-se para as falas, a fim de
identificar possiveis equivocos e necessidadesetagdo aos conceitos. Essa avaliacao era
essencial para replanejar as operacoes e tareésseNsentido, Libaneo (2012) diz que o
papel do mediador € construir dispositivos did&tique possibilitem a identificacdo das
operacdes mentais, a realizacdo e a prevencaotdasoes de ensino em que sao postas em
pratica, ou seja, 0s estudantes precisam ser a@jsidach suas dificuldades para que se
desenvolvam intelectualmente.

- A aprendizagem do coletivo para o individualdoil desafio, pois desde o inicio da
formacdo as PP revelavam certa resisténcia emaela¢ormacédo dos grupos realizada pela
formadora que se fundamentava em Vygotsky (199&)diz que o sujeito se apropria dos
conhecimentos com os mais velhos e/ou experiemtesim, o0 processo de estudo e
aprendizagem foi organizado do coletivo o individddos grupos, as PP precisavam discutir
o texto, entendé-lo e depreender sentidos ou enaccad ideias centrais. Aos poucos, as PP
foram aceitando melhor essa pratica de estudopartia dos mais experientes e/ou com mais
conhecimentos, a fim de que todas se desenvolvessem

Esses desafios estao interligados as dificuldgoesantadas pelas PP em relacédo ao
desenvolvimento da organizacédo didatica propostaDawidov, por ser desconhecida pela
maioria dos professores. Assim, os procedimentosadds pela professora formadora, que
estava na condi¢cdo de mediadora didatica, causegaim estranhamento nas PP, tanto que
nas acoes e operacles, realizadas em grupos, éssspras apresentaram algumas

dificuldades:

a. Em interagir com as colegas do grupo, saber,otespeitar a ideia do outro e
chegar num consenso.

Isso ficou evidenciado desde o primeiro dia dedsstquando se propunha uma
operacdo a ser realizada nos pequenos grupos,ah@ligervamos que as PP realizavam a
leitura individual e silenciosamente. Apds terematoido a leitura, as duvidas eram muitas e
as respostas advindas das colegas dificilmente exitas. Essa situacdo nos remete a
Vygotsky (1998) que concebe a aprendizagem comofamdmeno que se realiza pela
mediagcdo com 0s signos e os instrumentos do mualal.sPara iSso 0s sujeitos precisam

internalizar e se apropriar dos conhecimentos idda historicamente por meio da presenca
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dos mais velhos ou experientes, uma vez que, segesse autor, todas as fungbes no
desenvolvimento aparecem duas vezes no ciclo dendelyimento humano: primeiro, no
nivel social —interpsicologico-, e, depois, no himdividual - intrapsicolégico.

Assim, a aprendizagem deflagra varios processaniog de desenvolvimento
mental, que tomam corpo quando 0 sujeito interag® objetos e com 0s outros, em
cooperacao. Por isso, entendemos que era necegsarias professoras tivessem uma boa
interacdo nos grupos, valorizando os diferentesh@xmentos, respeitando as diferentes
opinides e buscando chegar a um consenso, a fiqueleealizassem as operacdes propostas
e, consequentemente, se apropriassem dos condésse sentido, reitera-se

[...] a importadncia do respeito e a valorizacdo daSes e elaboragbes
conceituais de cada um dos sujeitos pertencentedetividade do estudo.
[...] Trata-se de evidenciar a necessidade deedividade de estudo receber
contribuicbes de todos os sujeitos da atividadeagégica para produzir
elabora¢cBes mais complexas e amplas, valorizardimensao interpessoal
na constituicdo da dimensao intrapessoal dos esjdBERNARDES, 2012,
p. 92)

b. Em entender o que é aprender numa perspectiéica.

Algumas PP demonstraram ter uma concepcado ora ibeBt, ora inatista do
processo de ensino e aprendizagem. Isso se ewdenci algumas falas: “Nos apenas
transmitimos 0 que vimos e o0 conhecimento que adues” (Professora P.M.N.Y); “A gente
ja aprendeu o que € ‘género textual’, mas ndo gomes®s memorizar a definicdo”
(Professora E.N.B.R); “NO0s nascemos com um donescala traz um aprimoramento desse
dom” (Professora N.A.S); “A escola deveria ter unommento para que o0s alunos
aprimorassem os seus dons” (Professora E.S.S)dNasprimeiras falas as PP revelam uma
concepcao behaviorista de ensino e aprendizagenerienderem que € necessario apenas
reproduzem mecanicamente os conteudos. As duasasl#P acreditam que o sujeito nasce
com dom, o interesse, a aptidao e que dependearente dele para aprender. Nesse caso, 0
professor pouco pode intervir no desenvolvimenaprendizado dos alunos, apenas facilita
para que seja aprimorado.

Dessa maneira, ao serem solicitadas a ler e congwetextos, depreender o sentido
de um video, analisar imagens, entre outros paagregriar de um conceito recorriam a uma
das trés professoras formadas em Letras, partaimpalo curso de formacao para registrar as
falas das PP, para que pudessem emitir uma defindgixando, assim, de refletir e de

desenvolver acbes mentais que possibilitariam apajpicdo do conheciment&ssa pratica
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advém, provavelmente, de uma formacdo tradicionabstivista das PP, que concebem o
ensino como transmissao de conhecimento e a apeg&in cComo memorizacao e repeticao
mecanica. O resultado disso tem sido uma constregduirica dos conteudos. Diferente
disso, o que se pretendia com a formacgdo edesenvolvimento do pensamento tedrico.

Neste sentido,

Primeiramente, [...] os alunos transformam ativamero material de
aprendizagem [...] por meio de certas acdes obgtiou mentais. No
processo desse tipo de transformacéo, os alunosldem e distinguem no
materialde aprendizagem algumas relacdes gerais ou esséaajaando o
estudam podem descobrir aparéncias (aspectos) npaitticulares do
material. Os aspectos particulares dos materiais dérivados do
‘conhecimento geral’. (DAVIDOV, 1988, p.10).

Desse modo, entendemos que, na perspectiva dooedssenvolvimental, o

pensamento dos educandos se move dos aspectas fggaios particulares do material em

estudo, ou seja, a aprendizagem acontece com nvibbEeento do pensamento teorico.

c. Em entender a linguagem dos textos.

Durante o percurso foi evidenciado a pouca faniléalte das PP com a linguistica e
seus termos especificos e um vocabulario redutsdo. ficou evidenciado nas falas: “N&o
consigo entender esse texto; € muito dificil”; “@ecg recurso semidtico?”; “O que € escolha
lexical?”; “O que sédo praticas sociodiscursivas®’;que é linear?”; “O que é ironia?”; “O
que é ambiguidade?”; “O que € parlenda?”, entreasutEm funcdo dissdoi preciso
substituir alguns textos por outros, com uma ligguma mais acessivel e contendo o que era
relevante para a apropriacdo do conceito em estOdtra alternativa encontrada foi a
realizacdo de leituras compartilhadas. Desse madoPP passaram a incorporar ao seu
vocabulario termos que até entdo se constituiamnewdade e, aos poucos, as leituras
ficaram mais faceis e isso fez com que avancassesemtido de relacionar os sentidos e
significados dos conceitos que iam sendo interbgael se conectando ao conceito nuclear.

Nessa perspectiva, os estudos de Vygotsky dizem que

Quando se examina o processo da formacdo de amhamit toda a sua
complexidade, este surge como um movimento do perga dentro da
piramide de conceitos constantemente oscilandce edias direcbes, do
particular para o geral e do geral para o partic{ila] um conceito se forma
ndo pela interacdo das associa¢gbes, mas mediaat@pemacdo intelectual
em que todas as funcBes mentais elementares panicle uma combinacdo
especifica. [...] O desenvolvimento dos conceiss significados das
palavras, pressupfe o desenvolvimento de muitagdésn intelectuais:



12

atencdo deliberada, memoria logica, abstragéo cichue para comparar e
diferenciar (VYGOTSKY, 1998, ps.101 e 104)

Acreditamos ser pouco produtivo transmitir delib@raente novos conceitos ao
professor/aprendiz, uma vez que, segundo Vygots899), quando o leitor Ié uma palavra
desconhecida em um texto e o resto lhe € compuatnsidepois a |é noutra frase, noutro
texto, comeca a fazer uma vaga ideia do novo candeesse modo, acreditamos que as PP,
mais cedo ou mais tarde, passam a utilizar da @akem seu discurso de forma adequada; e

uma vez que o fagam, podem estar se apropriangalaaa e do conceito.

d. Em ler fora dos encontros

Durante a formacao algumas PP passaram a serdgeasidade de ler mais sobre o
assunto estudado. Isso ficou evidente na fala de professora que diz: “Quanto mais
estudamos, mais temos certeza de que ndo sabendas. Mesmo reconhecendo a
necessidade de se dedicar mais aos estudos, asstfieayvam dizendo que n&o tinham
tempo. Neste aspecto, “[...] é preciso considegrcantextos concretos em que se da a
formacdo. Nao se pode separar as pessoas que atoamundo social da sua atividade”.
LIBANEO, 2012, p.57 ). Assim, o professor faz patéeum contexto sociocultural em que a
atividade, trabalho, tem sido prioridade, além decanstituir em um contexto em que a

pratica de estudo, quando acontece, fica restiteas destinadas aos cursos de formacéao.

e. Em entender que nao teriam respostas prontasdzatas

Muitas perguntas eram feitas diretamente a fornsadpre estava mediando os
estudos. Exemplo disso eram questdes como: “Desetdto?”; “O que é Iéxico?”; “O que
€ coesao e coeréncia?”; “O que é género puro?ta“Bar género textual precisa ter uma
composicao?” entre muitas outras. Diante dessaagagdes a formadora respondia com
outras perguntas, a fim de fazer com que as PRssein em atividade de aprendizagem e
buscassem as respostas para suas duvidas no htessiudo. Com isso, por diversas vezes
ouviamos sussurros como: “Ela ndo da uma respesi® 0 faz outra pergunta pra gente”;
“Eu quero saber a diferenca, mas ela nao esclardtediar uma formacdo a partir dos
fundamentos do ensino desenvolvimental implica rfaaan que os aprendizes realizem
tarefas de aprendizagem que levem ao desenvolhomelet operacdes mentais e,

consequentemente , a apropriacédo dos conceitdfficien Nessa perspectiva,
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[...] os conceitos ndo se ddo como ‘conhecimerdtqegntos’, devendo ser
deduzidos a partir do modo geral de sua constiiugcdo abstrato. Por sua
vez, a formacdo dos conceitos e a generalizacdoelmdo ao material
estudado dependem da realizacdo de tarefas de dmagem que
possibilitem o exercicio de opera¢des mentaisatesigdo do universal para
0 particular e vice-versa. [...] o professor in@rvativamente nos processos
mentais e produz novas formacdes da atividade meotameio dessa
intervengao. (LIBANEO, 2012, p.48-49).

Temos ciéncia de que a maioria de n0s se consptaigssor em uma concepcao
positivista, portanto € proprio dessa concepcaerasgue se obtenha do mediador respostas
prontas. Somente depois de varios encontros, asfBcaram a compreender que 0 processo
de ensino e aprendizagem suscitava outras pratecastudo. Assim, 0s processos de ensino
que estabelecem relacdes entre os sujeitos e objeteestudo que se diferenciam
significativamente, uma vez que a légica fofhmaopde a identificacdo das caracteristicas
externas dos objetos, proprias da constituicdo rsapilo pensamento. Diferente disso, a
dialética propde que se analise 0 processo hist@&io movimento constituinte do préprio
objeto. Isso faz com que o pensamento tedrico deganvolvido a partir do movimento
dialogico do conceito que abrange o significadocgndtural do objeto de estudo e o sentido
pessoal atribuido pelos aprendizes. E o que Dawddonemina modo dialético de pensar.

Vivenciar outras possibilidades de formacdo fez apra as PP trouxessem suas
angustias: “Quando ndés ndo damos o0 conceito prontaluno reclama”. (Professora
P.M.N.Y); “Quando a gente ndo da a resposta osoalfimam: ‘nem a professora sabe!'.
(Professora N.R.N.F.S); “As professoras nao podabathar nessa nova forma, precisam um
pouco do tradicional”. (Professora N.A.S). Essdanfiarevelam fragilidades que precisam ser
superadas, caso contrario o ensino continuardizaraio as definicdes, em forma de produto,

impregnado nas praticas pedagdgicas.

f. Em reconhecer as ideias centrais de um texto.

Quando as PP precisaram estudar as propriedadaseécas ao objeto surgiram
alguns empecilhos, tais como: desconhecer algumlasrps presentes no texto, relacionar
informacdes, construir um sentido textual, realendiculagdes de conceitos basicos que déao
suporte a esse nucleo conceitual, com as devitlgdes entre outros. Isso ficou evidenciado
nas ‘operacdes’ em que era para as PP ler o tebeotificar as ideias principais e depois

elaborar uma sintese, a fim de que reconhecessepnopsedades fundamentais para a

- A grande maioria das PP foi formada na conaepo&itivista.
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formacao do conceito nuclear de ‘Texto’ ou ‘Géndepsuais’. As referidas operagdes foram
realizadas em varios textos, ou seja, a tarefantietigar as ideias principais e reconhecer as
propriedades fundamentais para a formacdo do donfm@imais complexa no inicio, mais

com os estudos as PP foram se apropriando do pmoeeit e do conceito.

g. Em ascender do pensamento empirico para o pengateorico

As primeiras producdes de ‘texto’ e de ‘géneroduis’ apresentadas pelas PP
foram préprios do pensamento empirico: “Texto éi@sqProfessora P.M.N.Y); “O texto se
define em dois: oral e escrita” (Professora T.T)P.0exto é o0 que transmite algo”.
(Professora E.N.B.R). “Géneros textuais sao texjoe estdo presentes no cotidiano e
apresentam varias caracteristicas.” (ProfessoraST),Nentre outros. Essas elaboractes
apresentam, segundo Davidov (1988), a distincadasaificacdo, que aparecem, justamente,
como funcbes das representacdes gerais dos caneeipiricos. O referido autor enfatiza,
ainda, que a repeticdo externa, a semelhanca pasagéo sdo as propriedades gerais da
realidade captadas e esquematizadas pelos conegifiecos. Dessa forma, entendemos que
no inicio dos estudos, as PP examinavam o0 objetestielo em si mesmo, fora de certo
sistema e da conexdo com outros objetos. Comassompreensao de ‘texto’ e de ‘géneros
textuais’ era revelado pelo objeto em sua imedjaaégo que o0 sujeito ndo sabe de onde
provém e porque apresenta determinada forma. Assirapnceitos produzidos, inicialmente
pela PP, representavam o0 pensamento empirico, amgue apenas cataloga e classifica os
objetos e fenébmeno.

Podemos dizer que algumas das PP conseguiram rinisia processo de
desenvolvimento do pensamento teorico, pois pnéaimade mais acdes e operagbes para
realmente construirem 0s conceitos. Outras praf@ssmostraram que ascenderam do
pensamento empirico para o teorico, uma vez qusegoiram realizar um processo de
analise do papel e da funcédo das relacbes e canarf@nas do objeto (texto/géneros
textuais), sendo capazes de reproduzirem as cayiesdda conexdo simples e a esséncia do

objeto estudado. Para Davidov

O pensamento tedrico se realiza em duas formasfoectais: 1. Sobre a
base da andlise dos dados reais e sua generaligagama-se a abstracao
substancial, que estabelece a esséncia do objetoeto estudado e que se
expressa no conceito de sua ‘célula’; 2. Depoig;aminho da revelacao das
contradicbes dessa ‘célula’ e da determinacdo doegimento para sua
solucdo pratica, segue a ascensdo a partir dacessdstrata e da relacdo
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universal, sem separar a unidade dos aspectossavedo todo em
desenvolvimento, o concret®AVIDOV, 1988, p.85)

Nesse sentido, destacamos a producao inicial edegnam Texto produzido por uma
professora que escreveu: “Texto é o que transniije’ dProfessora E.N.B.R). Apds o
desenvolvimento das acOes e operacdes, a mesnesgoE conceituou Texto: “O texto
constitui uma unidade de sentido, é tudo que coraysija ele verbal ou ndo verbal; o texto
compreende uma estrutura significativa de acoepiilsticas, sociais e cognitivas; ele se
forma a partir da observacdo e da leitura que fagedo mundo”. Diante disso, podemos
dizer que a professora transformou um conhecimamniuirico de Texto em um conhecimento
mais completo, ou seja, tedrico.

Destacamos, ainda, o conceito inicial de génerdsides: “[...] sdo textos que estéo
presentes no cotidiano e apresentam varias cdstictes”’ (Professora T.N.S.). No final, ela
apresentou o seguinte conceito: “Géneros text@aitextos que se materializam no dia a dia
e possuem caracteristicas sociocomunicativas: waoeestilo, propriedade funcional e
composicao. Os géneros textuais sao infinitos,cofdiseguimos fazer uma lista de todos [...]
tudo o que falamos esta dentro de um género texftuflsdo géneros textuais: uma carta,
uma receita, uma lista telefénica, uma tela, umaetc”. (Professora T.N.S). Nesse conceito,
podemos dizer que a professora conseguiu apreaageopriedades intrinsecas do objeto de
estudo, além de se apropriar, também, de outrazitos que o constituem.

Apesar das fragilidades apresentadas pelas PHn foggistrados alguns avancos
significativos em relacdo ao: a) desenvolvimento pgosamento e, b) reconhecimento da

importancia da organizacéo didatica para o proassmsino e aprendizagem.

a. Desenvolvimento do pensamento
Como avaliacao, foi proposta a producdo de um géeattual, a escolha da PP, a

partir do contexto dos encontros formativos. Destaxs, nesse artigo, uma carta:

“Barra do Garcgas, 03 de maio de 2013.
Querida amiga Maria
Quero lhe falar sobre a formacédo que estou fazemdseria muito bom se vocé
também a fizesse, pois me fez repensar sobre litgxta e géneros textuais. Esse curso esta
sendo realizado no CEFAPRO pela professora G.Fu@e Rmpliar meu conceito de texto,

pois tinha uma idéia errbnea de que texto eram isienpalavras escritas no papel, com frases
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articuladas entre si. Agora sei que existem vay@®eros textuais, sejam eles verbais ou ndo
verbais. Tudo aquilo que comunica algo a alguéméaeaxto: uma masica € um texto, uma
escultura é um texto, uma peca teatral € um téadanto, o texto pode ser oral, escrito,
musical, pictérico etc.

Aprendi, também, que o texto se constitui em difexe géneros e que esses géneros
textuais vém se modificando conforme a necessidldesociedade. A carta que estou
escrevendo, por exemplo, € um género que esta smsalalevido a tecnologia avancada que
trouxe outros géneros como 0 e-mail que envia seasagem em segundos. Os géneros
também vém nos mostrar como nos comunicar adeqeaderam diferentes situagdes, pois
vocé ndo pode escrever em um documento oficial @ama forma que escreve em um bate-
papo na internet ou relatar uma noticia no jorrahtesma maneira que conta uma histéria
para alguém conhecido.

Enfim, queria s6 lhe contar, de forma resumida,mgpoirtancia que tem esse
conhecimento, e que, cada vez mais tem se aprafarelae tornado significativo e aplicavel
em sala de aula, contribuindo para o ensino e andmagem de todas nos, professoras
presentes na formagéo.

Beijos”

(Professora P.M.N.Y)

As producgdes contemplaram varios géneros textuaigresentaram as respectivas
dimensdes sociocomunicativas (conteudo, estiloprgrdades funcionais e composicao
caracteristicas daquele género), além de consegydensar e atuar com 0S conceitos
abordados nos géneros produzidos, a partir darsg@#eelo conceito nuclear de texto e género
textual. Dessa forma, podemos dizer que a maiamgm RP se desenvolveu, mas poucas
chegaram ao desenvolvimento do pensamento tedrico.

Como dissemos anteriormente foi preciso incluifanmacao os conceitos de lingua,
linguagem verbal e n&do verbal, coesao, coerénoitedextualidade e os procedimentos de
sintese e resumo, sem os quais seria dificil pgogseom as operacgdes e tarefas, inicialmente
propostas. Desse modo, priorizamos as necessidgagsosticadas e replanejamos toda a
formacdo. Exemplo disso é o registro que se segpartir de um questionamento de uma
professora: “O que é lingua?” (Professora P.M.NAYfim de saber o que era lingua para ela,
perguntamos: “O que vocé entende por lingua?” pass foi: “Para mim a lingua é assim...

& no sul fala de uma maneira, no nordeste falaulea maneira, cada um de acordo com sua
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cultura” (Professora P.M.N.Y). A partir disso, exploramosomceito de lingua, motivados
pela letra da musidaingug de Caetano Veloso e de um texto de Antunes quéAlilingua
s pode ser vista como um conjunto sistematico, meéerogéneo, aberto, mével, variavel:
um conjunto de falares, na verdade, ja que é réguter uma comunidade de falantes”.
(ANTUNES, 2009, p.22).

As atividades realizadas permitiram que as profassestabelecessem relacoes,
percebessem as contradicfes, as variaveis erdogia € a letra da musica e ampliassem seus
conceitos de lingua. Depois disso a PP recriouceahecimento a respeito de lingua: “A
nossa lingua é a lingua portuguesa, ela é vagamahca homogénea, [...] estd em constante
construcao e sofre influéncias até de outras lim§udindica a identidade cultural e social de
um grupo de falantes [...] a lingua, a cultura llnguagem sé&o inseparaveis”. (Professora
P.M.N.Y).

b. Reconhecimento da importancia da organizacaicédpara o processo de ensino e
aprendizagem

Na entrevista realizada as PP enfatizaram quecegimoento de ensino utilizado fez
com gque pensassem mais, pesquisassem, interagisseras colegas, tivessem vontade de
aprender sobre o conteludo e, principalmente, =@m™a 0S conceitos que tinham de Lingua,
Texto e Géneros Textuais. Ao se referirem a orggdiz didatica, disseram: “Os nossos
alunos precisam de metodologias assim, que o aprenda a buscar o conhecimento em
grupo e depois individualmente” (Professora E.DEsse método € bom porque faz com
que o aluno pense mais sobre o que esta estudagstpyise, compare e interaja em grupo.”
(Professora P.M.N.Y.). Ao expressar como avaliavsma aprendizagem na formacao,
falaram: “Nessa formacao aprendi bastante; mudehanvisdo sobre os conceitos estudados
e foi muito significativo para minha pratica”. (Ressora P.M.N.Y.); “O curso abriu um leque
de informacdes pra gente”. (Professora N.R.N.F.8lgssa! Eu preciso fazer um curso de
Letras! Estou apaixonada pela Lingua PortuguestiuEaprendendo muito neste curso!”.
(Professora T.T.P.C). Além disso, afirmaram queipaen continuar aprendendo, que nunca

sabem tudo de um conceito, uma vez que o conhetmrgdanacabavel.

Consideracoes
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A formacdo de conceitos € imprescindivel para emedvimento do pensamento
tedrico-cientifico e da capacidade de pensar, daggprofessoras-cursistas ou dos educandos
em geral.

Grande foi o desafio de realizar uma formagdo naspeetiva do ensino
desenvolvimental, mas muito enriquecedor. As difiades enfrentadas no processo foram
sendo superadas na medida em que as PP entendexarfaymadora ndo iria dar respostas
prontas e imediatas, mas que precisariam discatir as colegas, interagir para construir
conhecimentos, refletir sobre 0 que estudavam ipggenalizar e se apropriar dos conceitos
teoricamente para fazer generaliza¢des, tambénmsdsor

Em relacdo ao planejamento de uma formacdo cowkyua partir da teoria
desenvolvimental, é importante estar atento pa@poeUdos que serdo necessarios para que
os estudantes se apropriem dos conceitos. E neoess@lanejar as operacoes e tarefas a
cada encontro para atender as necessidades qeensuogorocesso de estudo. Podemos dizer
que essa organizacdo de ensino se constituiu emosmilesafios. Um deles diz respeito a
céluld do conceito em estudo. Para tal foram necessamiitss leituras e reflexdes. Outros
referem-se: - a selecdo do material, a fim de quéR se motivassem para aprender o
conceito; - encontrar textos com linguagem aceksiveescrever os textos tendo o cuidado
de nédo dar a definicdo, mas que contribuir comrapaiacado dos conceitos; - manter o desejo
de aprender, ou seja, quando interrogada nao despasta de imediato, mas, sim, elaborar
pergunta a fim de que as professoras pensassem a@rbpria pergunta; - elaborar tarefas
em que as PP pudessem transformar o conhecimemivi@mem conhecimento tedrico; -
anotar as falas das PP consideradas importantes oerras.

No decorrer da formacdo observamos que algunsefatgue cerceiam a pratica
pedagodgica do professor se evidenciaram tambémupm gle estudo. Primeiro, em relacdo
ao trabalho individual a que est4 acostumado, wnajue as tarefas de discussdes, analises e
sinteses eram, muitas vezes, ignoradas e se kealira trabalho individual. Segundo, a
concepcgao positivista estd muito arraigada nagaralp professor que ensina a partir da
linearidade do livro didatico e dificilmente sea@mo um profissional propositor, mas, como
um executor de tarefas. Além disso, acredita quetena disciplina e a ordem € ponto
determinante na sua funcdo, em detrimento de daragoeducando e corresponsabiliza-lo

pela construcdo de conhecimentos. Terceiro, a raaamda precisa sentir a necessidade de

! Davidov, entre outros, utiliza diferentes termahula, nlcleo, germe - para se referir a essé@twia

conceito que esta presente tanto no abstrato qoartoncreto pensado.
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pesquisar, investigar os problemas que permeianpsita, isto é, sdo pouco adeptos a
pesquisa ou a autoformacéao.

Sem duvidas, reconhecemos os significativos avadassPP durante a formacéao
quanto a: conscientizagdo de suas limitacbes eagaelaos conceitos de lingua portuguesa;
desejo de aprender mais sobre a lingua portugyss@epcdo da importancia dessa
organizacéo de ensino para a aprendizagem dosedenandos, entre outras. E importante
destacar que, embora todas as PP tenham se desdmvapenas algumase aproximaram
do desenvolvimento do pensamento tedrico em relagdoconceitos de Texto e Géneros
textuais.

O fator tempo interferiu no processo de aprendizagena vez que acreditamos que
0S sujeitos tém tempos diferentes e que, em umapgdiva dialética de ensino e
aprendizagem, despender o tempo necessério aovdederento mental de cada um, é
imprescindivel. Desse modo, cremos que, se houvesse tempo, todas as professoras
cursistas teriam se apropriado de forma teodricadoseitos estudados.

Diante de tantos desafios, as PP foram incisivadatan sobre a importancia de
termos relacionado a teoria a pratica e aprovarfomaa de organizacdo do ensino, em que 0
mediador atua na zona de desenvolvimento proxicoaho se refere Vygotsky. Além disso,
solicitaram a continuidade desse curso, a fim dapsepriarem do conceito de Géneros do
discurso e de outros conceitos de Lingua Portug&esdim, outro fator positivo diz respeito
a organizagao do ensino que fez com que os paniep se envolvessem nas atividades e
permanecessem assiduos nos encontros formativos.

Diante disso, podemos afirmar que tanto os professcomo os educandos podem
se apropriar, teoricamente, a respeito de um objetestudo e, com isso, formar o conceito
tedrico para utiliza-lo em situa¢des concretasida. v

Enfatizamos, ainda, que vemos como possivel re@idiormacdo continuada
desenvolvida pelos professores formadores do CERAPRo sentido de reelaborar
metodologias e/ou criar outras. A organizacao didato ensino € de suma importancia para

garantir uma aprendizagem significativa e de qadkdpara todos.
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